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Introducéao

Ao explicar como a acumulacdo primitiva se estabeleceu como condi¢édo
prévia para surgimento do capitalismo, Marx (2001) descortinou para a sociedade de
sua época o que considera o “pecado original” da economia: um processo continuo
de enriquecimento de uma minoria a custa da expropriacdo de bens e direitos
basicos de uma maioria que, ndo tendo mais o que vender, vende 0 proprio corpo,
vende seu suor. Décadas depois, esse quadro ndo desapareceu e, pelo contrério, se
intensificou representado hoje por um mercado sem fronteiras, com maior
exploracdo e concentracdo de renda nas maos de poucos. E o capitalismo
globalizado. Para Antunes (2005), esse sistema metabdlico social do capital
necessita cada vez mais de trabalho parcial, ndo estavel, o “part-time” terceirizado;
uma nova morfologia do trabalho em que homens e mulheres, terceirizados,
exercem trabalhos temporarios e informais. Ao migrar de um modelo fordista-
taylorista, onde a logica era “um trabalhador para uma tarefa”, para o atual modelo
de acumulacédo onde se prega a flexibilidade e adaptabilidade (um trabalhador para
varias tarefas, o mais rapido possivel), o capitalismo fragmentou e tornou o trabalho
mais efémero, com destaque para o trabalho subcontratado, parcial e temporério.
Com a reforma do aparelho de Estado, regulamentada e executada no Brasil a partir
do governo de Fernando Henrique Cardoso, essa légica produtiva do capital foi
transferida para todos os ambitos da esfera social. E, como perceberemos ao longo
desse artigo, essa precarizacdo, no que se refere aos professores da educacéo
basica, comeca desde a formacdo inicial.

Esse artigo faz parte da elaboracao tedrica utilizada no projeto de doutorado
gue estd sendo realizado pelo primeiro autor, na linha de pesquisa “Formacado e
profissionalizacdo docente” do Programa de PoOs-Graduacdo da Faculdade de
Educacao da UFG, sob a orientacdo dos outros dois autores. Toma como objeto de
andlise as Diretrizes Curriculares para a formacdo de professores da educacao
basica (BRASIL, 2002) e, mais especificamente, as Diretrizes Curriculares para 0s
cursos de Biologia (BRASIL, 2001).

As Diretrizes Curriculares para Cursos de Licenciatura

E impossivel que os olhos e a atencdo escapem a palavra “competéncia”,
durante a leitura da Resolucdo CNE/CP n° 01/2002 (BRASIL, 2002), que institui as
Diretrizes Curriculares para a Formacgéo de Professores da Educacdo Basica, ja que
o termo aparece mais de 20 vezes nesse documento de apenas sete paginas. E,
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indo ao encontro da logica de administracdo gerencial do Estado brasileiro, iniciada
em 1995, as competéncias, além de serem consideradas uma concepgdo central
para orientar os cursos de licenciatura, devem ser também norteadoras da
avaliacdo, como podemos observar no texto da alinea “d” (paragrafo Il do artigo 2°)
dessas diretrizes: “a avaliagcdo como parte integrante do processo de formacéo, que
possibilita o diagnéstico de lacunas e a afericdo dos resultados alcancados,
consideradas as competéncias a serem constituidas (...)" (BRASIL, 2002, p. 2). Tal
perspectiva volta a ser reafirmada no artigo 8° da mesma resolugéo, no que tange as
avaliacdes dos proprios cursos de formacédo, que devem ser:

I- periédicas e sistematicas com procedimentos e processos
diversificados, incluindo contetdos trabalhados, modelo de organizacéo,
desempenho do quadro de formadores e qualidade da vinculacdo com
escolas de educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio,
conforme o caso;

II- feitas por procedimentos internos e externos, que pemitam a
identificacdo das diferentes dimensdes daquilo que for avaliada;
lll-incidentes sobre processos e resultados. (BRASIL, 2002, p. 4-5,
grifos meus)

Interessante ressaltar o que aponta o terceiro paragrafo acima citado, pois a idéia
de a avaliac&o ocorrer durante o processo e também sobre os resultados, ultrapassa
a visdo de avaliacdo dos resultados presente no Plano Diretor da Reforma do
Aparelho de Estado (BRASIL, 1995) e contempla a prépria légica do modelo de
producéo flexivel do capital globalizado. Outro aspecto relevante é que, ao apontar
algumas dessas competéncias necessarias a formacdo dos professores, as
diretrizes, em seu artigo 6°, ndo contemplam a coletividade, como principio
importante para essa formacao ja que uma das competéncias que 0s cursos devem
desenvolver nos futuros professores, € o “gerenciamento do proprio
desenvolvimento profissional” (BRASIL, 2002 p. 3). Para Ribeiro (2005), a nocéo de
competéncia presente nesse discurso, ndo pretende ser profunda, mas apenas
imediata e superficial, instaurando o subjetivismo e o relativismo nas relacdes
sociais e profissionais. E, como podemos perceber pelo trecho acima citado,
também estimula o individualismo; utilizando a alegoria feita por Antunes (2005),
esse professor cada vez mais individualizado, se torna um “caracol em sua concha”.

A formacao de professores para a educacao basica, assim proposta, limita-se a
formar ndo educadores, mas trabalhadores para o mercado educacional controlado
pela rede privada, onde a individualizagéo e flexibilidade de atuacdo andam de méaos
dadas com a instabilidade nos empregos, fomentando e perpetuando assim, o
modelo de acumulacédo flexivel do capital globalizado. Trata-se, portanto, de uma
concepcgao gerencialista baseada na meritocracia competitiva, que aprofunda ainda
mais o0 processo de desvalorizacdo dos professores, s6 que agora legitimado pela
sua “propria incompeténcia”. Nada mais alinhado com a culpabilizacao individual que
as politicas neoliberais impingem ao cidadao, ja que esse ¢é “livre” para competir e
produzir seu proprio sucesso, ou fracasso, no vaivém do mercado instavel. Essa
visdo de um profissional que se adapte rapidamente as inconstancias do mercado
de trabalho fica mais evidente a medida que as diretrizes curriculares se tornam
mais especificas, como veremos a seguir, no caso das orientacdes para 0S cursos
de Ciéncias Biologicas.



As Diretrizes Curriculares dos cursos de Ciéncias Biologicas

As mudancas impostas pelo modelo de producdo capitalista resultam no
desenvolvimento de tecnologias e produtos de consumo, principalmente
biotecnologias, além da producdo de lixo e poluentes. Assim, o conhecimento
biolégico € atualmente um dos principais protagonistas das mudancas, tanto no nivel
de geracdo de produtos, quanto no comportamento ético e de consumo da
sociedade. Logo, o0 ensino de Biologia na educacgéo bésica, enquanto componente
curricular, precisa contribuir para que os jovens e adultos passem a enxergar o
planeta com um olhar diferenciado, buscando cuidar do mesmo e preservar sua
biodiversidade. E que também possam entender essas e outras tecnologias e seu
impacto na vida humana e nos ecossistemas. Destarte, a formacao dos professores
de Biologia deve ser, obrigatoriamente, de excelente qualidade, pois mesmo nao
sendo o0s Unicos responsaveis pela formacdo do cidaddo, esses profissionais
desempenham um importante papel hesse processo.

Todavia, de um documento do qual se esperaria orientacdes para a formacao
tanto do licenciado quanto do bacharel em Ciéncias Biolégicas — o Parecer
CNE/CES 1301/2001, que institui as Diretrizes Curriculares para os Cursos de
Ciéncias Bioldgicas - a conclusdo a que se chega apds uma leitura mais atenta, é
que tais diretrizes parecem ter sido elaboradas tendo em vista apenas a formacao
do bacharel em Ciéncias Bioldgicas, ja que pouco trata dos cursos de Licenciatura
nessa area, exceto no item sobre conteudos especificos, ja ao final do documento
(BRASIL, 2001, p. 6). As orientacfes relativas ao perfil dos formandos, estrutura do
curso, conteudos curriculares etc., sdo voltadas apenas para o Bacharelado,
reforcando assim a visdo das licenciaturas como meros apéndices dos cursos de
bacharelado.

Além dessa redacao enviesada, € interessante notarmos também como as
diretrizes estdo fortemente pautadas pelas mudangcas no mundo do trabalho e da
producdo capitalista, pois o documento sugere que o bacharel em Ciéncias
biologicas — e indiretamente também o licenciado - devera ser, entre outras coisas,
“apto a atuar multi e interdisciplinarmente, adaptavel a dinamica do mercado de
trabalho e as situac6es de mudanga continua do mesmo” (BRASIL, 2001, p. 3,
grifos meus). Um pouco mais adiante, ao descrever as competéncias e habilidades
do profissional formado em Ciéncias Biolbgicas, as diretrizes mostram ainda mais
claramente, o quanto estdo afinadas com a logica de acumulacéo flexivel capitalista:

j) desenvolver a¢cBes estratégicas capazes de ampliar e aperfeicoar as
formas de atuacao profissional, preparando-se para a insercao no
mercado de trabalho em continua transformacéo;

) atuar multi e interdisciplinarmente, interagindo com diferentes
especialidades e diversos profissionais, de modo a estar preparado a
continua mudanc¢a do mundo produtivo;

n) comprometer-se com o desenvolvimento profissional constante,
assumindo uma postura de flexibilidade e disponibilidade para
mudancas continuas, esclarecido quanto as opg¢fes sindicais e
corporativas inerentes ao exercicio profissional. (BRASIL, 2001, p. 4,
grifos meus)

Portanto, assim como nas Diretrizes Curriculares para 0s cursos de
Licenciatura (BRASIL, 2002), as diretrizes especificas para os cursos de Ciéncias
Biologicas (BRASIL, 2001) também apontam para uma formagédo em conformidade
com o mercado e a producéo do capital globalizado. Nessa perspectiva, a formacéo



em nivel superior, seja do bacharel ou do licenciado, perde seu sentido mais amplo
e reduz os cursos de formacdo a meros espacgos de preparagcdo para 0 mundo
produtivo e do consumo. Nessa logica, como nos lembra Coélho (2006) sao
deixadas em segundo plano as atividades de ensino e de pesquisa que nao visem o
pratico e a utilidade. Para ele, essa formacdo profissional ilude ao afirmar que
atende as exigéncias do mercado, pois pouco contribui para a empregabilidade e
ndo € capaz de formar seres humanos e profissionais — biélogos, pedagogos,
matematicos, historiadores, etc. — que, para além de fazer funcionar o mundo
produtivo, sejam capazes também de repensar essa realidade e a recriar. Como
ressalta Fonseca (2009), esse enfoque utilitarista pode servir para os padrdes de
exceléncia de empresas, mas néo para orientar a qualidade da acéo educativa.

No caso especifico da formacédo de professores de Biologia, além do prejuizo
causado por essa orientacdo limitada do “formar para o mercado”, presente tanto
nas diretrizes gerais dos cursos de licenciatura como também nas diretrizes
especificas, podemos apontar mais um agravante: o fato de que as diretrizes
especificas dos Cursos de Ciéncias Biolégicas contemplam de uma forma muito
indireta e quase inexistente, a formacédo dos licenciados em Ciéncias Biol6gicas. Em
direcdo contraria, tais diretrizes reconhecem o papel de educador em qualquer
contexto de atuacdo do bidlogo, independente de ser um bacharel ou um licenciado
0 que, obviamente, pode levar ao questionamento sobre 0 espaco de atuacdo desse
“bacharel-educador” que, segundo o documento, nem precisaria sé-lo realmente,
mas bastando apenas “portar-se como educador” (BRASIL, 2001, p. 3).

Além disso, quando se analisa e compara com mais atencdo esses dois
documentos, percebe-se uma grande contradicdo. Enquanto as Diretrizes
Curriculares para os cursos de Licenciatura acenam para certo grau de
independéncia entre bacharelado e licenciatura, por outro lado, o Parecer CNE/CES
1301/2001 leva a entender que a formacdo de ambos é bastante proxima. Para
Ayres (2005, p. 195), pender demais para qualquer um desses enfoques, em
detrimento do outro, ndo tem boas consequéncias. Se valorizarmos demais o0
enfoque dado pelas Diretrizes Curriculares para o0s cursos de Licenciatura,
afastando a licenciatura do bacharelado, corremos o risco de reduzir a importancia
da universidade como espaco de formacdo tedrica, tanto de conhecimentos
pedagogicos quanto de conhecimentos especificos. Por outro lado, considerar uma
formacao genérica de bacharéis e licenciados como educadores, numa tentativa de
homogeneizacdo, como parece propor as Diretrizes para os Cursos de Ciéncias
Bioldgicas, pode acarretar na desvalorizacdo da escola como espaco formativo ao
iguald-la com outros territorios educativos. Outros autores defendem que os cursos
de Licenciaturas Plenas sejam realizados na mesma instituicdo que o0s
Bacharelados, mas com curriculos separados. Isto romperia com a maneira
dicotbmica com que os cursos de Bacharelado e Licenciatura sdo tratados nos
curriculos, que sempre refletiram, de certa forma, na separagdo entre ensino e
pesquisa existente no meio académico (PEREIRA, 2000; MACEDO, 2003).

Enquanto divergéncias como essas ocorrem, até mesmo no ambito das
legislacdes nacionais, a formacao de professores de Biologia segue fragilizada e
desvalorizada, dentro de um numero cada vez maior de centros formadores. De
natureza privada, em sua maioria, tais centros encontram brechas nos textos legais,
criam modelos os mais variados, formando profissionais que tenham apenas uma
“postura de educador” e sejam “flexiveis” e adaptem-se rapidamente & instabilidade
do mercado de trabalho. Formados nessa perspectiva, tais “profissionais” poderéo,
como pregam as politicas neoliberais, desenvolver sua “criatividade” e suas



“‘competéncias”, competindo e conquistando por “mérito proprio e individual”’, o seu
lugar ao sol, ou seja, 0 seu “espaco na concha”.
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